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REesumo

Nesse artigo, apresentamos algumas possibilidades do uso de contos de fic¢do cientifica
em sala de aula para o ensino de fisica, desenvolvidas a partir de nossas experiéncias
como professor em varios graus de ensino. Os contos sdo empregados para desenvolver
ndo apenas conceitos, mas também para proporcionar discussdes no ambito do processo
de producdo do conhecimento cientifico e das relagcdes sdcio-politcas da ciéncia e da
tecnologia.

Procuramos mostrar como os contos sdo recursos particularmente interessantes por suas
caracteristicas de brevidade, intensidade de sentido e efeito literario de surpresa e
polémica que aliado aos temas caracteristicos da ficgdo cientifica, oferecem um
caminho natural para incentivar o interesse pelo debate, pelas questdes cientificas, ao
mesmo tempo que desenvolve as habilidades de leitura. Para esse trabalho usamos obras
de trés autores famosos da literatura de ficcdo cientifica: Isaac Asimov, Arthur C.
Clarke e Ray Bradbury.

A primeira atividade aborda conceitos relativos aos referenciais girantes, a partir de um
conto de Isaac Asimov, denominado “Para os passaros”, que retrata acontecimentos em
uma estacdo espacial em Orbita da Lua que se utiliza da rotagdo para, através o efeito
centrifugo, simular a gravidade. A segunda atividade ¢ baseada no conto “O segredo” de
Arhur C. Clarke e tem com objetivo central a discussdo do processo de produ¢do do
conhecimento cientifico. Trata-se de uma historia ambientada em uma base lunar onde
cientistas descobriram que a vida animal é prolongada em ambientes de baixa
gravidade. Além das discussdes relacionadas a descoberta desse efeito ficticio, a
atividade aproveita a discussdo latente sobre campos gravitacionais, massa e peso, além
de enfocar também questdes como a o direito publico ao acesso de informacgdes
cientificas. A tultima atividade emprega nove contos de ficcdo cientifica, trés de
Asimov, trés de Clarke e trés de Bradbury, a partir dos quais sdo discutidos impactos
sociais da tecnologia através de debates e polémicas implicitas nas histdrias.

InTRODUCAO

Quando se pensa em ensino de fisica, raramente a idéia de incentivar a leitura e da escrita ¢
valorizada. No entanto, essas sdo habilidades sumamente importantes em um aprendizado de
ciéncias significativo. Em seu artigo “Fisica e Cultura”, Jodo Zanetic (2005) defende o uso da
literatura nas aulas de ciéncias e diz, textualmente [p. 22]:

Todo professor, independente da disciplina que ensina, é professor de leitura e esta
pode ser transformada numa atividade interdisciplinar envolvendo os professores de
fisica, portugués e historia.



Ha professores que possuem experiéncias nessa area como Andrew FRAKNOI (2003:4),
que defende o uso da fic¢do cientifica escrita no ensino de ciéncias e d4 algumas idéias sobre
possiveis formas de emprega-la em sala de aula :

1. Quando se estiver abordando um tema particular de ciéncias, simplesmente
descrever uma histdria de fic¢do cientifica que lance luz sobre aquele topico.

()

2. Atribuir a um aluno ou grupo de alunos mais adiantados a tarefa de ler uma
histéria particularmente boa e entdo relatd-la a classe (...) logo apds o tdpico
de ciéncia que a historia envolve ser coberto. (...)

3. (...) Pegar uma histdria de ficg¢do cientifica que desatualizada ou que utilize
ciéncia incorreta e entdo fazer com que os alunos discutam qual sdo os
problemas. (...)

4. Atribuir a leitura uma historia curta como tarefa para casa, solicitar aos
alunos que pensem a respeito dela e entdo dividi-los em pequenos grupos
para responder questoes sobre a histdria. (...)

5. (...) Fazer com que os estudantes selecionem uma histdria a sua escolha e
fagam uma andlise da ciéncia nela presente. (...)

6. Apds discutir um certo nimero de histdrias de ficcdo cientifica durante o
curso de um semestre, pode ser interessante encorajar os estudantes (...) a
escrever as suas proprias historias.

A idéia do uso de contos de fic¢ao cientifica também esta no trabalho de MARTIN-DIAZ et.
al (1992) que mostram o uso do conto Maelstron II de Arthur CLARKE [197?] para discussdes
sobre gravitagdo. Usando dados presentes na historia e algumas suposi¢des, 0os autores mostram
calculos interessantes envolvendo cinematica e alguns elementos de dindmica associados a calculos
gravitacionais que acrescentam a histéria de Clarke uma visualizagdo precisa dos eventos ocorridos
na historia.

Isaac Asimov, um dos maiores escritores de ficcdo cientifica do século XX, elaborou uma
coletdnea de contos de diversos autores com a inten¢do explicita de fornecer elementos para seu no
ensino de ciéncias, inclusive com sugestdes de possiveis discussdes e encaminhamentos elaboradas
por ele ao final de cada historia. Na introducgao a obra (ASIMOV, 1979:7), diz Asimov:

Em muitas estérias de fic¢do cientifica um principio cientifico é deliberadamente
destorcido, com a finalidade de tornar possivel um determinado enredo. E uma
realizagdo que pode ser conseguida com pericia por um autor versado em ciéncia ou
de modo canhestro por um outro menos versado na matéria. Em ambos os casos,
mesmo no ultimo, a estoria pode ser util. Uma lei da natureza que é ignorada ou
destorcida, pode suscitar mais interesse, algumas vezes, do que uma lei da natureza
que é explicada. Sdo possiveis os eventos apresentados na estoria? Se ndo o sdo,
porque ndo? E ao tentar responder a tal pergunta o estudante pode algumas vezes
aprender mais a respeito de ciéncia, do que com uma série de demonstragoes corretas
feitas em sala de estudo.

Ao nosso ver, nesse paragrafo Asimov sintetiza muito bem as possibilidades do uso da FC
em sala de aula para o ensino de conceitos, leis e fenomenos cientificos, apelando para a
imaginac¢do e confrontando o possivel com o hipotético. Outro icone da fic¢do cientifica, Arthur
Clarke que elaborou uma excelente coletanea com propdsitos semelhantes (CLARKE, 1983) faz
uma ressalva fundamental de que “a primeira fun¢do de um conto é o de entreter — ndo instruir ou



pregar” [p.7], um aspecto fundamental que devemos ter em conta ao selecionar uma histéria para
sala de aula.

CoNTOS POR QUE?

Hé muitos trabalhos que propdem o uso de fic¢do cientifica em sala de aula para o ensino de
ciéncias (SOUTHWORTH, 1987, DUBCEK, 1990, 1993, 1998; NAUMAN, 1994;
FREUDENRICH, 2000; SHAW, 2000; BRAKE, 2003; DARK, 2005). Porém, em geral as
propostas se baseiam em filmes e ndo na literatura. Dizer que os filmes cinematograficos exercem
uma atragao especial para os jovens ¢ praticamente redundante. Encarados como recursos didaticos,
filmes possuem como vantagens o apelo audiovisual com seus efeitos especiais, a linguagem
simples (comparada ao texto escrito), a acdo e o conhecimento comum por parte dos estudantes a
respeito de muitas obras. Além disso, o acesso aos filmes ¢ relativamente facil e o custo de exibi¢ao
¢ baixo. Tudo isso sem levar em conta o interesse que os filmes despertam. Entretanto, levar um
filme para a sala de aula pode ser muito complicado. Um primeiro empecilho é a duracio,
freqiientemente de mais de duas horas. E preciso que o filme seja muito bem aproveitado para
compensar esse investimento de tempo. Mas ha outros problemas. A linguagem cinematografica ¢,
por natureza, mais superficial do que a escrita e, de certa forma, inibe a imaginagdo e a criatividade
ao exibir as cenas prontas, sem dar espago para a elaboragdo propria do aluno. Claro que ha filmes
mais sofisticados, com enredos complexos, muitas vezes estes nao sao do agrado dos jovens. Além
disso ha sempre o risco de confusdo entre um momento de lazer e um momento de aula. Por conta
disso, a exibi¢do de filmes pode ser mal vista no contexto escolar.

Uma alternativa que temos empregado € associar as duas possibilidades: o uso de um ou
outro filme, de trechos de filmes ou mesmo da lembranga de filmes amplamente assistidos pela
maioria dos alunos associado a leitura e discussdao de contos que abordem temas proéximos. O conto
de ficcdo cientifica em geral ¢ uma narrativa curta com uma idéia central forte e bem definida.
Normalmente ndo hd grandes digressdes e toda a agdo caminha para a solugdo final que a idéia
central encerra, muitas vezes com o efeito de surpresa e também freqiientemente apresentando uma
dimensdo polémica. Em geral, um conto de até 20 paginas ¢ viavel de ser lido em uma aula,
podendo sobrar tempo para uma discussdo. Claro que hé contos maiores, alguns atingindo mais de
50 paginas. Mesmo assim, trata-se ainda de uma narrativa curta, cuja leitura — se ndo pode ser feita
no tempo de uma aula — torna-se facilmente viavel por outros meios. Mas a grande vantagem do
conto ndo estd no fato de ele ser simplesmente mais pratico ou viavel em sala de aula do que o
filme, mas nas caracteristicas que sdo proprias dessa forma literaria. Nadia GOTLIB (2004), ao
fazer um panorama da teoria do conto moderno, sobretudo a partir do trabalho teérico de Edgar
Allan Poe e de Julio Cortazar, traga suas principais caracteristicas, a unidade de sentido, a
brevidade, a “economia dos recursos narrativos” [p. 35], que mais do que simplesmente produzir
uma narrativa curta, visa a maximizacao de um efeito literario. Segundo a autora [p.35]:

Trata-se de conseguir, com o minimo de meios, o maximo de efeitos. E tudo que ndo
estiver diretamente relacionado com o efeito, para conquistar o interesse do leitor,
deve ser suprimido.

Em contraste, se observarmos bem, veremos que os filmes de FC também tém uma idéia
central muito forte, porém, ao contrario do conto, nos filmes essa idéia vem acompanhada de
inimeras tramas e idéias paralelas que atenuam o efeito central e assim quebram a unidade de
sentido e, mesmo possuindo uma longa dura¢do ndo conseguem explorar as idéias com a mesma
profundidade que um conto consegue empregar.



Especificamente sobre a ficcdo cientifica Raul FIKER (1985), defende que, por suas
caracteristicas, esse género literario se expressa de forma particularmente eficiente através do conto,
porque através dele encontra o veiculo onde a maximizagdo do efeito literario que nos fala Gotilib
serve aos propositos de apresentar as idéias, que, para o Fiker, sdo o ponto forte da FC. Diz o autor

[pp- 33-4]:

Mas a forma literdria que melhor se adapta ao género — e tem produzido um niimero
muito grande de obras-primas — é sem divida alguma, o conto. Isto se deve,
principalmente, ao fato de haver um tipo de FC, a chama FC ‘“de idéias” que,
representando talvez melhor do que qualquer outro tipo o género, s6 pode ser
perfeitamente expressa através do conto.

Essas caracteristicas do conto, em muitos aspectos opostas a dos filmes de longa-metragem,
tornam esse género um complemento pedagdgico ao uso do cinema de FC. O conto ¢ mais focado,
mais rapido, ¢ um género escrito (e portanto centrado nas habilidades de escrita e leitura), exige em
geral maior esforgo de raciocinio, trazendo idéias mais complexas e intricadas e muitas vezes
estabelece uma polémica ao deixar questdes em aberto, coisa que raramente ¢ encontrada nos
filmes. Quando bem escolhido, em sua qualidade e linguagem, o conto ¢ de leitura facil e agradéavel
por parte dos alunos.

ALGUMAS ATIVIDADES

Embora a idéia mais comum seja o desenvolvimento de conceitos ou leis cientificas a partir
das obras de FC, acreditamos que h4a muito mais a ser explorado através desse recurso. Em nosso
ultimo trabalho (PIASSI e PIETROCOLA, 2006), discutimos que o uso da FC é particularmente
interessante na introdugcdo em sala de aula de temas atualmente pouco desenvolvidos como as
questdes do fazer cientifico, do processo de produg¢do do conhecimento e das discussdes socio-
politicas conexas com a ciéncia. Baseando-se nos trabalhos de LIBANEO (1990) e de ZANETIC
(1989), definimos o que denominamos as trés esferas do conhecimento sistematizado, que pode ser
abordadas em um trabalho desse tipo:

Esfera conceitual-fenomenoldgica: os conceitos, leis e fenomenos de estudo da ciéncia.
Podemos definir como o arcabouco de produtos consensuais da ciéncia.

Esfera historico-metodoldgica: elementos ligados aos processos pelo qual a ciéncia produz
conhecimento, a epistemologia, as questdes historicas, a evolu¢ao dos conceitos e as
perspectivas futuras do conhecimento cientifico.

Esfera socio-politica: a interagdo da ciéncia com o todo social, em suas multiplas
determinagdes, as influéncias culturais da ciéncia, a politica cientifica, o conhecimento
cientifico na economia, a relacdo ciéncia-religido, os debates €ticos e assim por diante.

Claro que essas trés esferas do conhecimento ndo sdo estanques e, sobretudo as duas
ultimas, s6 fazem sentido se situadas em relagdo as demais. A seguir apresentaremos trés propostas
de atividades, cada uma delas centrada em uma dessas esferas, mas que - como veremos — acabam
por remeter a possiveis discussdes nos outros ambitos.

Atividade 1: Forgas ficticias em um conto de ficgdo

» Obra utilizada: Para os Pissaros de Isaac ASIMOV [1987]
* Objetivo: Discutir fendmenos observados em referenciais girantes.



e Procedimento:

Os alunos l1éem o texto.

O professor promove a “recontagem” coletiva da historia.

Os alunos fazem, em grupo, esquemas de situagdes apresentadas na historia.
Os esquemas sao discutidos pela classe

Os alunos respondem questdes conceituais a respeito da historia.

O professor discute as questdes

U e

Neste conto, uma estagdo espacial denominada Cinco estd colocada em orbita da Lua e
possui uma consideravel tripulacdo. Para produzir um efeito de simulagdo de gravidade similar a da
superficie terrestre ¢ necessario manter-se a estacdo espacial girando a uma velocidade
consideravel, o que causa diversos transtornos, sobretudo na hora de acoplar uma nave vinda de
fora. Dessa forma, os técnicos imaginam que seria possivel reduzir a rotagdo da estagcdo, mas isso
causaria problemas fisiologicos na tripulacdo pela falta de exercicio. A administracdo da estagdo
imagina que uma solugdo seria que as pessoas pudessem ter alguma diversdo que exigisse esforgo
fisico e imagina que nas regides polares e nas proximidades do eixo de rotagdo da estagdao, onde o
efeito centrifugo ¢ reduzido, o esporte do voo poderia ser praticado, desde que se dispusesse de um
traje adequado. De fato, esse esporte € praticado por algumas pessoas, mas requer muita habilidade.
Dada essa idéia, contrata-se um famoso estilista chamado Modine para projetar um traje que facilite
o voo e seja agradavel ao uso. Esse € o problema central do conto.

Uma caracteristica importante deste conto ¢ o grau de detalhamento e descri¢gdo dos
fendmenos que se observam na estagdo espacial, relacionados aos efeitos dos referenciais girantes.
Aliado a isso, temos um encadeamento longo e interessante de idéias, de forma que o problema e
sua solugcdo sdo fundamentados de forma bastante solida em argumentos logico-conceituais. A
exploragdo dessa obra em sala de aula visa discutir principalmente os efeitos observados no
referencial girante, como a forca centrifuga e a for¢a de Coriolis, mas também trabalhar com
conceitos vizinhos e outros aspectos que ajudem a contextualizar esse conceito central. Apds a
leitura do texto pelos alunos e uma recontagem coletiva da histéria, com abertura para perguntas o
professor pode em primeiro lugar fazer os alunos tentar traduzir em termos mais concretos a
situacdo apresentada no conto. Uma estratégia ¢ pedir para que grupos de alunos desenhem
esquemas mostrando as diversas situacdes levantadas. Por exemplo:

Fazer um esquema representando a estacdo e as pessoas em seu interior.

Mostrar em um diagrama a o6rbita de Cinco.

Fazer um esquema mostrando a acoplagem de uma nave vinda de fora

Mostrar em um diagrama porque ocorre o fendmeno discutido no texto: quando
langamos um objeto verticalmente para cima ele ndo cai de novo em nossas maos.

AW =

Os desenhos e esquemas dos diversos grupos devem entdo ser apresentados e discutidos pela
classe. A partir disso, pode-se elaborar um questionario que permita extrair discussoes conceituais a
partir do texto. Aqui temos alguns exemplos de questdes (que possivelmente ndo seriam usadas
simultaneamente em uma mesma atividade).

1. Porque o conto fala que a alta aceleracdo e nao a alta velocidade das naves causa
incomodo nos passageiros?

2. Qual ¢ o periodo de rotagao de Cinco?

3. Qual ¢ a funcao dessa rotacao?

4. Qual ¢ arelagdo entre a velocidade de rotacao da estagdo e o valor da “gravidade”
artificial?

5. Por que eu usei aspas na questdo anterior?



Cinco esta em orbita da Terra? Explique.

Desenhe a trajetoria de Cinco em relagdo a Terra.

Quando Modine lanca a bola para cima o que acontece de estranho?
Imagine uma pessoa na estacao em rotacao, tal como seria vista de fora.
Seus pés e sua cabeca possuem a mesma velocidade angular? Por qué?

E as velocidades lineares, sdo iguais? Por qué?

10. Tente explicar a trajetdria estranha da bola que Modine langou para cima.
11. Que efeitos estranhos sao atribuidos no texto a forca de Coriolis?

12. Todas as regides de Cinco possuem a mesma velocidade linear? E angular?
13. Por que a “gravidade” nos polos de Cinco ¢ muito pequena?

14. Se a forga de Coriolis era tdo incomoda, por que ndo se reduzia a rotagao de Cinco?
15. Porque o trabalho de Modine permitiria diminuir a rotacdo da colonia?

LR

A discussdo que esse conto traz permite também questdes na esfera historico-metodoldgica e
abre possibilidades interessantes. Um caminho que procuramos explorar ¢ o da caracterizagdao do
que ¢ uma estacdo espacial e qual pode ser sua funcdo, seu interesse cientifico e suas outras
possiveis aplicagcdes praticas, entrando ai na esfera socio-politica. Um caminho € propor um
trabalho de pesquisa, que poderia ser guiado por questdes como as apresentadas a seguir.

1. Explique em termos simples o que ¢ uma estacao espacial.

2. Como se distingue uma estagao espacial de um satélite ou de um onibus espacial?

3. Em principio, voc€ imagina que em uma estacao espacial em orbita da Terra existe
gravidade e sensagdo de peso? Por qué?

4. Pesquise na internet o sobre a ISS (International Space Station) e faga uma breve

comparagdo com a Colonia Espacial Cinco.

Além da ISS, houve outras estagdes espaciais? Quais? D¢ detalhes.

Qual a importancia cientifica das estacdes espaciais?

7. Que tipo de aplicagdes praticas pode-se imaginar para as estacdes espaciais?

o

Atividade 2: O segredo

* Obra utilizada: O segredo de Arthur CLARKE [1977]
* Objetivo: Discutir a formulagao e a verificagdo de hipoteses cientificas.
* Procedimento:

Os alunos léem o texto.

O professor promove a “recontagem’ coletiva da historia.

Os alunos debatem, em grupos, questdes sobre a idéia central da histodria.
As conclusdes e as divergéncias dos grupos sao relatadas a toda classe.
Sdo propostas pesquisas complementares.

Nk W=

Em visita a Lua, onde h4d uma estacdo de pesquisa cientifica, um jornalista desconfia que
alguma informag¢do importante estd sendo sonegada ao publico. No final, descobre-se que os
cientistas verificaram que na Lua os hamsters usados como cobaia no laboratorio tém sua vida
grandemente prolongada, concluindo a partir dai que todos os seres humanos podem também sofrer
o mesmo efeito. Isso traz um grande receio a respeito da reacdo que essa informagdo pode provocar
com sua divulgacdo para o publico, em uma época onde a Terra sofre com a superpopulagdo. Esse
conto foi publicado em 1963, época em que a exploracao lunar era um dos assuntos do momento.

Um dos pontos altos da historia é a explicacdo do fendmeno dada pelo cientista-chefe Dr.
Hastings ao jornalista Cooper, que sintetiza bem a questdo toda no ambito conceitual. Diz o Dr.
Hastings: [p.84]



— Na Terra — disse ele — passamos a vida inteira lutando contra a gravidade. Ela
desgasta os nossos musculos, estira e deforma os nossos estomagos. Em setenta
anos, quantas toneladas de sangue o coragdo bombeia a uma distincia de quantas
milhas? E todo esse trabalho, todo esse esforgo é reduzido a um sexto aqui na Lua,
onde um ser humano de 80 quilos pesa apenas catorze.

Aqui imediatamente nos deparamos com duas esferas de discussdo. A primeira delas ¢ a
conceitual, dada pelo conceito de campo gravitacional, massa e peso que aparecem mesclados na
explicacdo do Dr. Hastings. A segunda, que ¢ especialmente interessante, ¢ a discussdao da
formula¢do de uma hipotese, sua sustentagdo tedrica e sua verificagdo empirica, implicita nessa
justificativa do prolongamento da vida. Tendo usado esse conto algumas vezes em sala de aula,
pudemos verificar que uma das primeiras perguntas que os alunos fazem ao final da leitura ¢é se isso
¢ possivel mesmo, ou seja, se na Lua a vida das pessoas seria prolongada. Essa ¢ a questdo central

do conto e ¢ em torno dela que iremos trabalhar.

r

O ponto de tensdao méxima, onde surge a possibilidade polémica, ¢ no final, quando o
cientista pergunta ao jornalista se ele divulgaria essa informag¢do, mesmo sabendo que seria
impossivel dar acesso a vida prolongada a toda populagdo espremida na Terra. Temos ai uma
discussdo no plano ético, da difusdo ou ndo de uma informacdo cientifica, uma questdo da esfera
socio-politica. O que observamos, porém, ¢ que essa polémica final ndo gera em sala de aula tanto
debate e tanto interesse quanto o fendmeno em si, de ser possivel ou ndo o prolongamento da vida

Assim sendo, ap6s a recontagem coletiva da histdria pela classe, onde naturalmente surgem
tais questdes e duvidas, passamos um questiondrio para ser discutido em grupo que aborda
discussdes nas trés esferas, mas que gira sempre em torno € culmina na questdo central e na
discussdo que ela envolve.

1. Explique os conceitos de massa e peso a partir dos exemplos dados na
historia.

2. De acordo com a histdria, ha diferencas entre o campo gravitacional da Terra
e da Lua. Que diferengas sdo essas?

3. De acordo com a histéria, que efeitos essas diferencas provocam no corpo
humano? Como esses efeitos sdo explicados?

\

4. Como os cientistas da histéria chegaram a conclusdo de a vida humana ¢
prolongada na Lua?

5. Vocé acha que o raciocinio usado pelos cientistas da historia realmente prova
a sua conclusao? Por qué?

6. Se esse fato fosse realmente verdadeiro, vocé acha que os cientistas deveriam
divulgé-lo? Por qué?

A poOs essa etapa grupos, cada grupo deve relatar aos demais algumas das suas discussoes e,
principalmente, se houve divergéncias no grupo em relagdo a alguma delas e que divergéncias
foram essas. O professor deve mediar o debate, esclarecendo os conceitos, discutindo a questdao do
procedimento dos cientistas e, principalmente, deixando claro que a historia trabalha em torno de
uma hipotese para a qual ndo hé indicios. Em relagdo a questdes relacionadas ao impacto social de
descobertas cientificas (como ¢ induzido na questdo 6), ¢ sempre importante que o professor adote
uma posicdo equilibrada e ndo taxativa, pois, em contraste com questdes conceituais em tornos das
quais hd um consenso cientifico formado, ndo ¢ possivel fazer previsdes seguras, sendo mais



importante o processo de levantar as possibilidades do que a conclusdo correta em si, que ndo
existe.

Em relagdo ao ambito do processo de producdo do conhecimento, ou seja, do “método
cientifico”, ¢ interessante ver nesse caso que os cientistas trabalham criativamente com as
informagdes disponiveis e que o conceito de “prova” € relativo, ndo existindo prova absoluta.
Mostrar como no texto, a conclusdo dos cientistas estad calcada em consideragdes teodricas e
empiricas, mas que cada uma delas, isoladamente ndo sustentam as conclusdes, tanto que ndo ha
qualquer evidéncia do prolongamento da vida na Lua.

Para finalizar essa atividade, a sugestdo ¢ que os alunos fagcam uma pesquisa a respeito dos
efeitos ja conhecidos e comprovados da permanéncia do ser humano no espaco (perda de massa
muscular, descalcifica¢do, etc), tomando o cuidado de pesquisar tanto as evidéncias empiricas
quanto as explicagdes tedricas.

Atividade 3: Impactos sociais da tecnologia em contos de FC

* Obras utilizadas: Livros de contos: Sonhos de robé de Isaac ASIMOV (1991), Os
frutos dourados do sol de Ray BRADBURY (1979) e O vento solar de Arthur C.
CLARKE [1977].

* Objetivo: Discutir os impactos da tecnologia (sobretudo eletro-eletronica) na
sociedade

* Procedimento:

1. O professor explica o contexto de producao das obras.

2. A cada aula o professor 1€ um conto para a classe.

3. O conteudo do conto ¢ debatido pela classe.

4. Ao final de algumas aulas, cada aluno deve ler dois dos contos e produzir uma
redac¢do relacionando-os entre si e com os contetidos das discussoes.

Esta atividade foi desenvolvida em um curso de ensino médio onde a temadtica central era a
eletricidade. Selecionamos contos bem curtos (em geral menos de 10 paginas) que liamos em voz
alta para a classe (poderia ser uma leitura feita pelos alunos, mas isso requereria um grande nimero
de copias). Apos a leitura do conto promoviamos um debate em torno da questdo apresentada pelo
conto. A lista dos contos ¢ a seguinte:

Obra CONTO TEMA
© Sonhos de robo Um robd comega a sonhar e acaba sendo
E eliminado por suas criadoras
3 A mulher da minha vida Um programador usa o computador
8 para encontrar a mulher ideal.
E A sensagdo de poder Técnico do futuro reinventa a aritmética ¢
suicida-se ao vé-la usada na guerra.




Maquina de voar Imperador chinés da antiguidade manda executar o
inventor da maquina voadora

O pedestre Rapaz do futuro ¢ detido por caminhar a noite
pelas ruas, ao invés de ver televisao

O assassino Cidadao ¢ preso por destruir os onipresentes
aparelhos sonoros.

Os frutos dourados do Sol

O alimento dos deuses Alimentos 100% sintéticos causam polémica
sobre antropofagia

Frankenstein ao telefone Rede mundial de comunicagdes por satélite
resolve assumir o comando do planeta

O vento solar

Cruzada Seres de hélio liquido se questionam sobre
inteligéncia em outros planetas.

Em quase todos os contos, uma questdo polémica ¢ bastante enfatizada. Por exemplo, no
primeiro conto, Sonhos de Robd, um robd que comeca a sonhar com liberdade ¢ “morto” no final da
histéria com uma pistola laser. O que ocorre no final de uma histéria dessas € que alguns alunos
acham que a destrui¢do de uma maquina consciente ¢ uma atitude eticamente deploravel, enquanto
outros tendem a considerar o rob6 como uma mera maquina. Em todos os contos existe algum tipo
de questao ética envolvida.

Essas sessOes de debates aconteciam em algumas das aulas durante um semestre e, em geral,
ocupavam uma aula inteira. O ponto central nessas aulas era a promog¢ao do debate, e que esse
debate ocorresse com a participagdo efetiva da classe, com um interesse pela questao apresentada.
Ao final das nove sessdes foi pedido a cada aluno que elaborasse uma redagdo relacionando duas
das historias a partir de uma tematica comum. Essa redacdo, além de exigir um passo além na
capacidade analitica dos estudantes, constituia-se em um significativo instrumento de avaliacao.

CONSIDERACOES FINAIS

O que pudemos verificar em atividade que utilizam contos de fic¢do cientifica ¢ a disposi¢ao
pelo debate de idéias e o interesse em aprofundar conceitos e idéias cientificas. As reflexdes de
natureza ética parecem ser de especial interesse por parte dos alunos, que a partir do debate se
engajam espontanecamente na busca pelo confronto de opinides a respeito das conseqiiéncias do
conhecimento cientifico. No entanto, a escolha dos contos deve ser realizada com muito cuidado.
Muitas vezes a linguagem ¢ excessivamente complexa, a idéia central ¢ nebulosa ou o texto ¢ muito
longo. Em outras palavras, o conto a ser escolhido deve ser, acima de tudo, um conto muito bom, do
ponto de vista literario, de prender a aten¢do do leitor e de fazé-lo pensar depois. Aqui ¢
interessante colocar a opinido de Arthur CLARKE (1983:11) sobre o tema:

O teste definitivo de qualquer historia se faz quando é relida, de preferéncia apds o
lapso de alguns anos. Se for boa, a segunda leitura dard tanto prazer quanto a
primeira. Se for excelente, a segunda leitura serd mais saborosa. Se for uma obra-
prima, melhorard a cada leitura. (...) A prova de que uma histdria é realmente
mediocre é que a pessoa ndo poderd lembrar-se de que jd a leu alguma vez.




Para usar contos em sala de aula, portanto, o professor deve ser acima de tudo, um leitor, e
levar em conta que sua experiéncia e conhecimento estdo em um patamar diferente da dos alunos, e
assim devemos procurar comecar com historias simples e bem diretas e s6 depois introduzir textos
mais complexos. Além das coletdneas ja citadas ao longo do trabalho, vale acrescentamos nas
referéncias bibliograficas mais algumas coletaneas de contos organizadas ou escritas por Isaac
Asimov e Arthur Clarke que incluem textos ser de grande interesse para o trabalho de sala de aula.
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